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A partir de la experiencias documentadas anteriormente se observa que las serias separaciones
entre el conocimiento cientifico y el conocimiento comun, que han incidido notablemente en la
postura de las comunidades educativas en los procesos de socializacion del tema, han ido
cambiando. Persiste todavia la tendencia, aunque de manera menos generalizada, a las
interpretaciones del riesgo y los desastres distantes de la responsabilidad personal y colectiva
en su generacion e intervencion, aspecto que incide gravemente en el proceso formativo.

El riesgo, entendido como el potencial de pérdidas que pueden ocurrirle a un sistema expuesto
resultado de la confluencia de la amenaza y la vulnerabilidad, se expresa como la probabilidad
de exceder un nivel de consecuencias econdmicas, sociales y ambientales en un sitio en un
periodo de tiempo'. Por lo anterior, y en la medida en que es imposible separar amenaza de
vuinerabilidad, es importante visualizar desde la escuela cémo los fendomenos naturales,
socionaturales y aquellos producto de los desarrollos tecnoldgicos del ser humano, se convierten
en amenazas debido a las formas de produccién, los patrones de asentamiento humano, el uso
del suelo y en general las formas de desarrollo, en el que cada sujeto tiene, en mayor 0 menor
grado incidencia individual y colectiva.

Para incluir curricularmente estas tematicas es necesario convertirlas en objetos de conocimiento,
en referentes concretos para el sujeto educativo que incide en la generacion de riesgos o que
puede ser afectado directa o indirectamente por ellos. La principal dificultad radica en que por
el hecho de ser riesgos, es decir “potencialidades” de ocurrencia o hechos no cumplidos, se
hace dificil concretarlos mentalmente ya que son anticipaciones abstractas en las que dificilmente
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es claro para el docente y el discente su intervencién?. Es por ello que la educacion y la
transformacién de las comunidades en actores fundamentales para la gestion del riesgo a
través de ella son proyectos inaplazables.

El fin de la educacion para la gestion del riesgo debe estar circunscrito a la intervencion de la
vulnerabilidad entendida como “la configuracion de las condiciones subjetivas y objetivas de la
existencia, historicamente determinadas y protagonizadas por sujetos colectivos concretos,
que originan o acentiian su predisposicién ante ciertas amenazas y potencializan la accion
agresora de estas ultimas"?® .

Adicionalmente, existen otros factores que amplian la dificultad de manejo del tema y es la
incidencia de la pobreza en la débil conciencia social y |a falta de participacion, hechos que se
convierten en obstaculos para generar procesos eficientes de autoproteccion y de la demanda
de condiciones de vida segura. Mediante un proceso educativo una comunidad se enriquece
para interpretar adecuadamente la realidad y el entorno y para organizarse para la solucion de
un problema, tal es el caso de la investigacion en torno a la cantera realizada por la Institucion
Educativa Agustin Fernandez. Para ello se requiere que en primera instancia cambie su
percepcion y su escala de valores que de alguna forma justifican no solo su falta de participacion
en la solucion del problema sino también reconocerios como tal. El riesgo no solo tiene una
dimension objetiva y fisica como el sismo, la montaria, el rio; sino también una dimension
subjetiva en términos de conciencia social la cual puede ser intervenida desde la educacion.

"SI la misién de la escuela consiste en preparar a sus estudiantes para vivir y desarrollarse en
un mundo pleno de incertidumbre y confusiones, no cabe duda, dicen los expertos, de que
solamente aquellos estudiantes que mientras estan en la escuela o la universidad viven
situaciones proximas o semejantes en la realidad, estaran equipados para enfrentarla y
apropiarla. Precisamente, el enfoque llamado aprendizaje por problemas ofrece oportunidades
y experiencias para comprender las conexiones y perspectivas entre la teoria y el mundo real™.

En el tema que nos compete, esta forma de aprender cobra mas relevancia aun si se tiene en
cuenta que no existen sociedades sin riesgos, que éstos son de gestacion social e histérica y
que se requieren grados adecuados de apropiacion para manejarlos a unos niveles relativamente
aceptables. Constituir el riesgo como objeto de conocimiento por parte de los estudiantes,
docentes, administrativos y en general la comunidad educativa de una institucion no es tarea
facil, como se observd en las diferentes experiencias casi siempre parte de una iniciativa per-
sonal. Maxime si se tiene en cuenta que a nivel de procesos cognoscitivos el aspecto mas
elemental son las sensaciones y que éstas contienen un cierto grado de interpretacion que las
constituyen como percepciones individuales y colectivas que, con el devenir historico y la cultura,
denotan representaciones sociales no siempre coincidentes con la mirada técnica.

Las representaciones sociales son fundamentales en cualquier proceso socio educativo ya que
como imagenes cognoscitivas permiten percibir e interpretar |a realidad. En si constituyen una
forma de conocimiento que se traducen en comportamientos y procesos comunicativos entre
los individuos, que atribuyen significaciones y simbologias plenas de sentido para un sujeto
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particular y puede variar ampliamente con respecto a otros, o simplemente resultar poco
significativos. En el tema de los riesgos y los desastres se observa una gran diferencia entre el
conocimiento cientifico disponible y el conocimiento comdn en parte por el temor que éste
genera, el cual se ve traducido en una especie de negacion para protegerse emocionaimente.
El conocimiento cientifico encuentra en las representaciones, creencias bien disimiles, posturas
encontradas e intereses distintos sobre un mismo objeto; en este sentido, es muy dificil cambiar
comportamientos humanos y actitudes sin que esas representaciones cambien.

La Escuela Bayesiana,® citadas por Cardona, parte de que la probabilidad tiene que ver con el
grado de confianza o grado de creencia que tiene una persona sobre la ocurrencia de un
suceso. Esta vision se refiere mas a una actitud o comportamiento que a un concepto empirico
y es mas el resultado de un estado de conocimiento individual acerca del mundo que de una
propiedad objetiva del mundo. Por lo tanto, la probabilidad subjetiva de cualquier suceso puede
variar de un individuo a otro, 0 simplemente ser inexistente En este sentido, como intervenir la
vuinerabilidad social y educativa sino es partiendo de este principio

Porlo anterior, la informacidn sobre las amenazas no es suficiente sino que debe estar enmarcada
en un contexto educativo que permita una real incorporacion del tema en la cultura a partir del
estudio profundo de las variables de la situacion que se desea comprender, en este caso del
fendmeno o evento peligroso, de la representacién social e individual que éste tiene, del curso
de accién que se adopte para hallar una solucién; del afinamiento de habilidades de pensamiento,
de la participacion individual y colectiva y principaimente del desarrollo de la motivacion intrinseca.

Como se observo en la experiencia de la institucion Educativa Distrital Aquileo Parra, plantear
los riesgos como problemas y todos sus componentes es el primer paso. Solo mediante el
conocimiento profundo del problema es posible formular alternativas de solucion y sobre todo
tomar decisiones frente a la sequridad personal y colectiva. Estos aspectos enriquecen el proceso
educativo ya que en vez de desarrollar un curriculo repleto de contenidos, algunos de ellos
inoperantes, se profundizan temas seleccionados transformados en problemas que hay que
resolver. Esta iniciativa es coherente porque los riesgos y los desastres son producto o efecto
de situaciones no deseadas que a veces se desconocen o no se quieren comprender; de hecho
entre las principales causas de la creciente vulnerabilidad social, cultural y educativa estan las
carencias conceptuales, la falta de informacion, las actitudes negativas, la baja motivacién y los
habitos inadecuados Todos ellos objeto de tratamiento en la dmencion educativa.

Poder identificar que no se reconoce un problema como tal, es decir que el riesgo no se reconoce
como riesgo, o que los individuos no se sienten parte de la solucién o que simplemente se cree
que el problema es de otros es quizas el obstaculo fundamental para no avanzar en cambios
culturales profundos. La idea es poder generar dichos cambios en cualquiera o en todos estos
niveles para que deje de ser un problema y se vuelva una cuestion de desemperio de tareas .
A diferencia de otras estrategias educativas, a través de la solucion de problemas el estudiante
se ve abocado a investigar, descubrir, proponer y generar resultados a partir de un contexto
cotidiano que le afecta individualmente y como miembro de una sociedad. Lo propio ocurre con
el docente que ve retribuida su labor educativa por los resultados obtenidos y porque interiormente
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se amplia su horizonte de sentido para generar procesos de pensamiento mas complejos dentro
de un marco real de accion que necesariamente invita al trabajo interdisciplinario, mejorando
notabiemente el derrotero que le da su proyecto educativo institucional.

Retomando los aspectos relacionados con la vulnerabilidad y las representaciones sociales
frente al tema, es importante tener en cuenta la inminente necesidad de disponer de diagnosticos
a partir de investigaciones de aula en cada una de la causas descritas. Necesariamente hay
que saber cual es la situacion actual a nivel de conceptos, informacion, actitudes, motivaciones,
habitos, etc. Sélo asi es posible identificar no sélo el problema y sus alternativas de solucion
sino fijar objetivos de corto, mediano y largo plazo medibles con el curso de accion pedagogica
adoptado, en donde se contemplen la competencias que se requiere desarrollar para
desempenarse idoneamente en el reconocimiento de situaciones problematicas, usar
comprensivamente el conocimiento para solucionarlas y dar cuenta de sus decisiones.

En el ambito de la prevencidn de desastres existen direccionamientos que no hay que perder
de vista y que deben alimentar el proceso pedagogico, éstos son la identidad, la necesidad de
organizacion y la accién solidaria a partir de la conciencia de la cotidianidad, el reconocimiento
de los problemas como tales por parte del sujeto individual y colectivo y la interpretacion de
contexto histdrico — social en que se producen y cambian. Ante este panorama es aun mas
ineludible hablar de competencias.

Es fundamental que cada institucion educativa indague sobre cual es la interpretacion subjetiva
del entorno y sus riesgos de los miembros de su comunidad educativa, que se saben y que no
saben. A traves de estas interpretaciones pueden marcarse los siguientes niveles:

+  Competencia consciente: sabe que sabe

+ Incompetencia consciente: sabe que no sabe

+  Competencia inconsciente: no sabe que sabe

+ Incompetencia inconsciente: no sabe que no sabe

Estos diagndsticos sobre percepcién permitiran fijar objetivos concretos para cambiar el
comportamiento frente a la realidad que se quiere transformar. Es posible identificar alli falta
de informacion, desconocimiento total, distorsiones de la realidad, todos ellos factores de
vulnerabilidad importantes a la hora de disefiar un proyectos pedagégico de prevencidn.

La solucién de problemas permite generar en los estudiantes pensamiento complejo ya que no
solo potencia la adquisicion de informacién precisa sino que le permite verse criticamente como
actor social capaz de transformar una realidad que puede, individual y colectivamente, propiciar
acciones del intervencion. Este camino pedagogico reta la cotidianidad del riesgo a la que se le
han colgado reacciones de negacion, de fatalismo y de indefensidn que impiden la participacion,
etapa de vital importancia para la intervencion, como se mostré en la ponencia de la Institucion
Heladia Mejia.

Son muchas las potencialidades del aprendizaje por problemas y para que se garantice su
éxito pedagogico debe estar apoyado en la construccion de ambientes que le permitan a los
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estudiantes una adecuada activacién, recepcion, procesamiento, transformacion y aplicacion
de la informacién, y, que, garantice la clasificacion y organizacién de alternativas de solucidn
acordes con la problematica identificada. La secuencia de aprendizaje debe mostrar evidencias
de su avance a través de conocimientos, procesos, actitudes y productos; los cuales deben
necesariamente coincidir con los objetivos perfilados segun el diagnéstico y la percepcion del
riesgo inicial. Estos ambientes de aprendizaje, de igual forma, deben tener en cuenta el contexto,
las caracteristicas del aprendiente en términos de su nivel de desarrollo, sus experiencias,
intereses, necesidades y estilos de aprendizaje y debe generar potencialidades para analizar
el problema de una manera interdisciplinaria. De las experiencias presentadas varias
instituciones; Heladia Mejia y Romulo Gallegos, dan cuenta de la construccion de dichos
ambientes en donde la lidica, la expresion artistica y literaria, juegan un papel fundamental.
De igual forma, Semilla de Vida, Agustin Fernandez, Jardin Social Santa Marta y Silveria
Espinosa, dan cuenta no solo de este proceso sino de una estrecha relacion con sus
comunidades; es decir, que existe un nivel de apropiacion de las problematicas externas a la
institucion en donde priman valores como la solidaridad y el compromiso social.

En general, la suma de todos los enfoques pedagogicos y didacticos adoptados por las instituciones
participantes perfilan un amplio radio de accidn al cual deberia circunscribirse la labor educativa
de una institucion. La constante, objeto de reflexion en el presente capitulo, es la relevancia de los
diagnosticos de los imaginarios individuales y colectivos de los riesgos como punto de partida
para la formulacién de programas y proyectos curriculares enfocados a la solucion de los riesgos
vistos como problemas. Sin éstos diagnésticos es muy dificil fijar objetivos de formacion y generar
cambios de actitud y comportamiento de largo plazo. Paralelamente, es necesario el trabajo en
equipo para garantizar el abordaje interdisciplinario del proceso formativo, de ello dan cuenta,
para citar algunos ejemplos, los andlisis estadisticos desde el area de matematicas, que permiten
avances en el campo de las probabilidades; la interpretacion de simbolos y sefiales desde el area
de lengua castellana, que amplian la comprension del entorno; la promocion de cambios de
actitudinales desde los valores, que mejoran notablemente el desarrollo de la autoestima, la
solidaridad y la autoproteccion; la comprensién del tipo de desarrollo socio econdmico de la
ciudad y el pais desde el areas de ciencias sociales, que mejoran la comprension de la generacion
de riesgos y desastres, y el conocimiento de los fendmenos naturales en el area de ciencias
naturales, que permite comprender el pianeta de una manera dinamica y sistémica. El trabajo
previo desde el curriculo permitira generar avances actitudinales para la organizacién de larespuesta
a emergencias, en donde el docente y los directivos han ganado un mayor nivel de autosuficiencia,
que aunado con la reduccién e la vulnerabilidad de la planta fisica garantizaran mayor seguridad
para la comunidad educativa.

" Cardona, Omar Dano Estimacidn Holistica del Riesgo Sismico usando sistemas dindmicos. Tesis Doctoral, Universidad Politécrica de
Catalunia, UPC, Barcelona, 2002,

CAMPO, Armando Educacion y Prevencion de Desastres. Red de Estudios Sociales en Prevencion de Desastres en Aménca Latina.

’ Ibid, pag 28

INSUASTY, Luis Delfin Construccién y uso del aprendizaje por problemas Documento de apoyo tecnico de la Especializacion en
Pedagogia para el Desarrollo del aprendizaje auténomo UNAD - CAFAM, Bogota, Julio de 1998 Pag. 1.

Cardona, Omar Dario. Estimacion Helistica del Riesgo Sismico usando sistemas dinamicos Tesis Doctoral, Universidad Politécnica de
Catalufia, UPC, Barcelona, 2002

5 Ibd, pag. 2



