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UNIDAD III: DESASTRES Y EDUCACION
LECCION 5: EDUCACION SOBRE RIESGOSYDESASTRES
OBJETIVOS:

Al finalizar esta leccion el participante sera
capaz de:

1. Definir educacion.

2. Definir educacién sobre riesgos y desastres.

3. Explicar percepcién, actitud y conducta.

4. Enumera cinco razones sobre la importancia de

la educacién en el campo de los riesgos y los
desastres.

nueva cultura
sobre riesgos y
desastres
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EDUCACION: Proceso de comunicacién social que conduce al
perfeccionamiento de las facultades del ser humano.

Elementos claves de la definicién anterior:

EDUCACION SOBRE RIESGOS Y DESASTRES: Proceso
de comunicacion social que forma al ser humano para
comprender cientificamente los riesgos y sea capaz de evitarlos,
mitigarlos y de responder efectivamente a sus consecuencias.

Elementos relevantes de la definicidn anterior:

PERCEPCION: Manera como la persona capt6 o aprehendio,
por medio de sus conocimientos y los sentidos, a personas,
objetos o sucesos.

La percepcién que se logra respecto a una persona objeto o suceso depende de:
a. Los sentidos.
b. Las experiencias adquiridas

c. Otros factores que intervienen:
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ACTITUD: Disposicién de la persona a responder de
determinada forma ante ciertas personas, objetos o sucesos.

Elementos relevantes de la definicién anterior:

CONDUCTA: Manifestaciéon externay practica
de la persona. que es posible de observar.

Cuando tiembla las personas pueden presentar conductas como las siguientes

)

>

De estas conductas considero adecuadas las siguientes:

—_—

3

Aspectos que explican la importancia de la educacién enel campo de los riesgos

y los desastres:

E - ]
Rev 3700 MP III/S 3



Curso de Seguridad Escolar para Casos de Emergencia

EDUCACION Y DESASTRES

Escomunescuchar, especialmente
en los ultimos afnios, entre especialistas y
personal gue participa en tareas
relacionadas con la atencion de los
desastres, que es necesarle crear una
nueva cultura sobre desastres, una nueva
forma de percibirlos, interpretarlos y de
reaccionar, tanto antes como durante y
después de su ocurrencia.

Ese sentimiento, cada vez mas
generalizado, obhiga a pensar que espreciso
que se de un cambio. un cambio en las
personas que al lograrse. haga posible se
concrete la formacién de esa nueva cultura.
de una nueva visidn y accion del ser
humano respecto a su medio, sustentada
en "una relacion dinamina y activa del
hombre con sus semejantes y con su habi-
tat" {(Calderén A., 1994 pag. B-03-2). que
oriente a las personas hacianuevas formas
de percibir los riesgos de su ambiente, a
interpretar, de manera objetiva lo que
occurre o puede ocurrir en su alrededor.
Ademas, a aprendery crear nuevasy mas
acertadas maneras de reaccionar,
producto de nuevos estimulos ¥y
conocimientos que le debe ofrecer el medio

Este cambio, al que se aspira. no
podra surgir espontidneamente. Muchos
siglos han transcurrido y no se nota en las
poblaciones senales concretas que
muestren que se avanza por buen rumbo
v abuenpaso. Todoesto, a pesardel ttempo
v de lo que han sufrido las comunidades,
por las consecuencias de los desastres.

Salvo las excepciones de nigor. se
sigue haciendo casi lo mismo. La gente
sigue reaccionando de la misma forma que
lo hicieron sus abuelos, o sea, se cometen
los mismos errores y se siguen sufriendo,
por lo tanto. las mismas lamentables

consecuencias; en sintesis: no se nota un
nuevo rumbo cultural respecto a los
desastres.

Lo anterior no significa que
convenga imponer el cambio. Es comin
que los verdaderos cambios provogquen
reacciones opuestas. Cuan dificil seria
entonces, lograr resultados positivos si
son impuestas nuevas formas de pensary
de actuar respecto a los desastres. Por lo
tanto, las estrategias para alcanzar las
metas deben ser otras. Escudero y Lopez
nos dan una pauta en este sentido "el
desarrollo del cambio como mejora no
puede ser mandado, sino facilitado,
promovido, anunciado" (1991, pag. 52).

En el caso concreto de los centros
educativos, motivo basico que orientaeste
trabajo, el cambio, en primer instancia,
debe ser institucionalizado o sea es aquel
cambio" que ha sido incorporado a las
estructuras, funciones y procesos de
trabajo pedagégico de un centro escolar
hasta el punto que ha llegado a formar
parte de sus sefias habitualesy cotidianas
de 1dentidad, de su orientacion
organizativay pedagogica, de suculturay
de sus modos de funcionamiento”.
(Escudero y Lopez, 1991, pag. 53).

En las personas, y concretamente
en losestudiantes, el cambio que reflejara
la adopcién de la nueva cultura sobre
desastres, se observara en nuevos estilos
de vida producto de la nueva manera de
percibir, interpretar y reaccionar; hecho
gue promovera, a suvez, unanueva forma
de vivir y convivir consigo mismo, con sus
semejantes y con la naturaleza.

El grupo en el cual se realiza el
cambio debe servir de pardmetro y a su
vez de recurso para lograrlo. En el
ambiente escolar se notara, claramente, el
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cambio de actitud. Asl lo sefalaran
aspectos de indole organizativo, de empleo
de recursos, la comunicacion;enlamismas
experiencias de aprendizaje que se
desarrollan en las clases y en las
relactiones entre los miembros de la
comunidad estudiantil.

oPero, cual sera la herramienta
principal para lograr crear la nueva
cultura sobre desastres?

Se propone la EDUCACION como
esa herramienta que va a afectar la
cultura, claro, no entendida solamente
como un servicio que se va a recibir, sino
también como un medio que va a mejorar
ese mismo servicio con el tiempo. "La
educacion y la cultura son tareas insepa-
rables Lo que se haga en el campo
convencionalmente llamado "cultura”
tiene que asentarse forzosamente en las
previas tareas de la educacion formal e
informal..." (Rodriguez E., 1977, pag. 326).

Sobre educacién se han dado
diversas definiciones. Las distintas
corrientes de pensamiento y las teorias de
laeducacion la definen de diversa manera:
por ejemplo se ha definido,
etimolégicamente como "... evolucién de
dentro afuera. Las voceslatinasex yduco.
2 lasque se deriva esta palabra, apuntan
ala potencialidad interna del hombre que
la educacion ha de activar y hacer aflorar
al exterior" (Garcia H., Tomo I, 1970. pag.
291

Fullat, O.. define educacion como
"una practica, una actividad social, una
accion” (Capella, 1983, pag. 74).

Nassif, a suvez, define laeducacion
<omo "un proceso dinamico con
determinada direccionalidad” (Capella,
1993, pag. 78). Esta definicion explica la
educacion como un esfuerzo intencional:

se orienta mas hacia el concepto de
educacion formal.

Por su parte Jean Piaget senala
que educar es "adaptar el individuo al
medio social en que se desarrolla (Gamboa
y otros, 1984, pag. 183).

A estas definiciones podran
sumarse otras, sin embargo, para los
propdsitos del presente trabajo se definira
educacién como el Proceso de
comunicacion social que conduce al
perfeccionamiento de las facultades
del ser humaneo.

Esta definicién nos permite poder
entender la educacién desde una
perspectiva bastante amplia, posicién que
facilita adoptar la visién integral que
requiere el desarrollo humano y el
tratamiento de la misma tematica de los

desastres.

La educacién como proceso
demanda de un accionar sistematizado y
acorde también con cada persona, de tal
manera, que la haga efectivarespectoasu
impacto en las personas y respecto a su
pertinencia con la realidad individual y
grupal, asi como con el ambiente en gene-
ral.

En esta definicién se da un lugar
especial a la comunicacién social. El ser
humano se educa y aprende,
especialmente por el contactoconlasotras
personas y con la obra del hombre.

Esarelacion constante va formando
al ser humano... asi ha sido desde sus
origenes. Por lo tanto, si relacionamos ese
enfoque con el concepto de educacion for-
mal podemos inferir la importancia que
tiene en la Escuela la creacién de un
ambiente positivo de comunicacidn sincera
entre los sujetos que participan en la
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experiencia educativa a partir,
logicamente, de la relacion del profesor
con los alumnos y del alumno con sus
companeros.

Cuanto mas
permanente sea esa comunicacion, mas
facilmente se logrardan los propositos
educativos.

Sin embargo, con esta posicion, no
se esta desconociendolaimportanciadela
educacién no formal e informal en la
formacién del ser humano. El contexto
social v el ecosistema en general son una
fuente de aprendizaje v educacian, por lo
tanto las diversas modalidades educativas
soncomplementarias. enlamedidaenque
a las experiencias vividas en la escuela se
suman las del medio: ambas explican, en
gran medida, nuestra forma de ser.

Todas estas experiencias permiten
el desarrollo de laspotencialidades, o sea
de aquellos recursos con que se nace que
son susceptibles de desarrollar y afinar,
segun nuestra realidad. Este desarrollo
de las potencialidades estara en funcién
del tipo de expertencias que se viven. En
consecuencia, la educacion formal e infor-
mal haridn posible aproximarnos al
desarrollo de las potencialidades o
facultades innatas del ser humano.

Cabe senalar que las
potencialidades que se mencionan no se
refleren solamente a la facilidad que una
persona pueda poseer para aprender
conocimientos o memorizar datos, sinoque
se refiere a aquellas condiciones 1nnatas
que le faciliten a la persona también, su
desarrollo afectivo, motriz, ético espiritual
y vocacional.

£l concepto de educacion es uno, -

sin embargo para facilitar los esfuerzos

constructiva y-

educativos en el campo de los desastres,
conviene concretar mas el punto de vista.
En este caso se define Educacion para
Desastres como el Proceso de
comunicacion social que forma al ser
humano para comprender
cientificamente los riesgos y sea
capaz de reaccionar, de manera
adecuada, alas etapasdel ciclodelos
desastres.

En e] analisis de esta definicion se
debe considerar, ademas de lo que se
comenté anteriormente sobre la definicién
de educacion, que es necesario brindar a
las personas todas las experiencias posibles
para que puedan comprender, bajo una
visin cientifica y apegadas a la realidad,
]las amenazas a que estan expuestas y el
grado de debilidad (vulnerabilidad)en que
se encuentran respectoasucontexto fisico
y social, para poder evitar o enfrentarcon
éxito, cualquier hecho violento que se
llegue a consumar, producto de las
amenazas a que estan expuestas.

Ese grado de comprensién de los
riesgos; (amenazas y vulnerabilidad). a
que se debe llegar, significa que la persona
pueda:

a. Reconocer que existen los riesgos.

b. Identificar los propios riesgos a
gue esta expuesto.

¢. Comprender el origen y las
caracteristicas de los riesgos y los
desastres.

d. Preveer el grado de impacto que
pueda sufrir a consecuencia de un hecho
violento de origen antrépico (causado por
el ser humano) u originado por la
naturaleza.

e. Interpretar correctamente su
propia realidad y la del grupo al que
pertenece, para tomar decisiones

MR | a8 - Fducacidn v Desastres
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acertadas sobre los posibles desastres por
ocurrir.

La educaciéon para desastres debe
conllevar a la formacidén en la persona de
nuevos recursos de naturaleza
cognoscitiva, afectiva, psicomotora, ética
y espiritual que hagan posible respuestas
adecuadas ante cualquier responsabilidad
que adquiera o necesidad que tenga que
afrontar, tanto en las etapas anteriores a
un desastre, como en el momento del im-
pacto o después de este. O sea, se lograran
desarrollar capacidades y compromisos al
servicio de la prevencion y a las etapas
sucesivas, propias de los desastres.

Este compromiso de la persona
CONS1go misma, ¢on $us semejantes y con
la naturaleza, no podria darse
completamente por medio de una accion
zislada o unilateral de la educacién para
desastres. Por el contrario, este esfuerzo
debera entenderse integrado al quehacer
educativo general: "la educaciéon en
desastres desde una mirada ampha, inte-
gral v totalizante debe orientarse hacia el
restablecimiento del equilibrio dinamico
de todos los elementos que constituyen la
vida..." (Munoz V, 1994, pag. B-05-1); este
enfoque "nos ubica en una posicidn
diferente ante la vida: nos permite
entender que la educaciéon endesastres no
se puede reducir simplemente al
conocimiento de unas cuantas normasy a
una serie de técnicas que indican la forma
como debemos actuar y reaccionar frente
alaocurrencia de un fenémenoespecifico...”
(Munoz V., 1994, pag B-05-1).

Este amplioenfoque de laeducacién
para desastres deberd entenderse también
-como un proceso de transformacion de
valores, actitudes y formas de relaciéncon
nuestro entorno COmMO Un NUEvo conocer,

entender, ver y actuar”. (Muioz V. pag B-
05-1-, 1994).

Baste 1maginar un centro
educativo, que desarrollé un buen
programa de educacién para desastres,
para saber que el cambio hacia la nueva
cultura debera palparse en toda la vida
institucional del centro. Habran cambios
desde la planta fisica, hasta en detalles
relacionados con las experiencias
educativas que se desarrollanenlas aulas
v mds alld; en la relacién de cada alumno
con su familia.

Habiéndose presentado la
definic16n de educacion para desastres que
orienta el trabajo; especialmente en los
centros educativos, conviene entonces,
tomar unelemento como apoyo parapoder
desarrollar e integrar los otros aspectos
que van a impulsar el cambio hacia la
nueva cultura sobre los desastres.

Se considera que, por sus efectosen
la vida del ser humano vinculables con la
educacion, es el proceso de aprendizaje,
en el que conviene centrar la atencién
como elemento y factor clave.

Al conocer como se aprende, es
factible acercarse al logro del cambio;
logicamente entendiendo el aprendizaje
desde una perspectiva formativa, como lo
senala Garcia Hoz, como aquelloque "cala
enlaintimidad humana, liena de armonia
unitaria la totalidad de la vida individual
y social” y no quedan en lo que Garcia Hoz
llama seudoaprendizaje que define como
"lo que se adhiere a fragmentos
superficiales de la inautenticidad del
hombre" (Garcia V., Tomo I, 1970, pag.
63).

Considerandoel aprendizaje desde
esa perspectiva amplia, es factible
comprender los alcances de la tarea
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educativa y de la ensenianza, respecto a lo
que debe ser una verdadera formacién en
desastres. En estos momentos, no se
considera necesario hacer un analisis
exhaustivo de las diversas teorias del
aprendizaje. susenfoques y los complejos
procesos que lo caracterizan, tema
interesante para otra oportunidad.

Sin embargo, como referencia
basica, vale mencionar que existen
diversas teorias que definen y describenel
aprendizaje. Generalmente estas teorias
se han ubicado en dos grandes corrientes:
una corriente gue se asocia al enfoque
conexionista del aprendizaje, entre lasque
su comin denominar es explicar el
aprendizaje como una cuestién de
conexionesentre estimulosy respuestaen
lascuales se dice que los estimulos provocan
respuestas. Estas respuestas se reflejan
en cambios en las personas que se
entenderan como aprendizaje.

Laotracorriente estia representada
por aquellas teorias que plantean
interpretaciones de orden cognitivo para
explicar el aprendizaje.

Enestasteorias loque masinteresa
para explicar el aprendizaje son las
cogniciones, entendidas estas como
percepciones o actitudes o creencias que
tiene la persona acerca de su medio
ambiente vy de las formas como estas
cogniclones determinan su conducta.

Ante estas dos grandes corrientes
de pensamiento sobre el aprendizaje y
ubicados en una posicion amplia sobre
educacion y aprendizaje, lo que conviene
es coincidir entonces con Hill (1974), quen
al respectoopina"Elsentido comun utiliza
los dos tipos de interpretaciones. Cuando
estudiamos reacciones simples o
habilidades fisicas mas comple)jas, es prob-

able que digamos... con toda esa practica
sus reacciones han llegado a ser muy

rapidas v uniformes. Estas son,
\nterpretaciones conexionistas en donde

la practica, como estimulo, promueve el
aprendizaje de habilidades. En cambio,
cuando estudiamos asuntos que implican
palabrasodecisiones deliberadas, decimos
a menudo cosas como: 8l adguirié un gran
conocimiento sobre_el tema o, ahora
entiendo_realmente geometria. Estas

ultimas interpretaciones son cognitivas”
(Hill, W. paginas 56-57, 1974).

Lo mAs sensato sera recurrir ala
teoria que sea mads Wtil, segin el tipo de
aprendizaje que se desee lograr. Si lo que
se necesita es el desarrollo de habitos, por
ejemplo, empleariamos técnicas
conexionistas, pero si lo que deseamos es
el desarrollo de conocimientos,
percepciones 0 la comprensién, lo mas
recomendable es emplear las sugerencias
de la corriente cognitiva.

El conductismo, como teoriay J.B.
Watson (1878-1958) mas otros psicdlogos
como E. Guthrie (1886-1959), E.L.
Thorndike (1874-1949) y B.F. Skinner, N.
Miller y Dollaud son algunos
representantes clasicos de las teorias
conexionistas. Por otra parte la teoria ge-
stalt y estudiosos como M.Wertheimer
(1880-1943) K.Koffka (1886-1941) y
Goddman, entre otros, representan las
corrientes teoricas cognitivas.

A pesar de las diversas teorias y
corrtentesexistentes sobreelaprendizaye,
conviene analizar, un elemento que es
clave encualquiercambicde la explicacion
e interpretacion de los desastres que se
desee lograr. Este elemento en referencia
relacionado con el campo cognitivo es la
percepcidn. Gran parte de loque sentimos,
pensamos vy hacemos es producto de las
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percepciones que se tengan sobre perso-
nas, objetos o situaciones.

La percepcidn es el producto de la
relaci16n entre las experiencias
anteriormente adquiridas por las perso-
nas (conocimiento acumulado) y los nuevos
estimulos que se reciben del medio con el
empleo de los sentidos.

La percepcidn es un proceso que le
permite al ser humano conocer y reconocer
el ambiente fisico y social inmediato
(Granada H.pag., 1994, B-10-1). Este acto
de captar por medio de los sentidos lo que
nos rodea y confrontarlo con la experiencia
que ya se tiene, permite a la personacrear
nuevas estructuras mentales, nuevas
imagenes, nuevasideasy por ende nuevas
formas de interpretar el medio.

Precisamente a partir de ese
resultado es que se puede iniciarelcambio
que se espera en los seres humanos sobre
los desastres. Paraefectos de este trabajo
se define percepcion como La manera
como la persona capté o aprehendio
por medio de sus conocimientosy los
sentidos, personas, objetos osucesos.

Por ser pocaslasoportunidades que
tienen las personas de vivir experiencias
nuevas y constructivas que les permitan
formar nuevas 1magenes y sentimientos
endesastres, es que se perpetuan por siglos,
actitudes y conductas poco edificantes ¥
hasta peligrosas.

Casl slempre se sabe y se vive lo
mismo respecto a los desastres en las
comunmidades. Légicamente por siglos.
como rasgo cultural se sigue actuando
igual. (Los mismos escenarios, las mismas
escenas, las mismas respuestas... los
mismos aprendizajes). ;Cuél es el reto
entonces de la educacion v del sistema
educativo especificamente en este caso”,

sin duda brindar a los alumnos nuevos
estimulos y promover nuevos
conocimientos sobre los desastres, sus
causas y sus consecuencias, en primer
mstancla.

Se le deben ofrecer al alumno
oportunidades educativas paraque pueda
percibir diferente laerupcidnoel terremoto
que por ejemplo, por milenios, han afectado
a su pueblo. Es necesario que sientan e
interpreten diferente estos y otros hechos
violentos que los golpea. El cambio a que
se espera se observara en la forma mas
cientifica y objetiva en que las personas
entiendan los fendmenos, sin temores
infundados, sin prejuicios, en un nuevo
marco "cognitivo”. (Elliott y otros, 1986,

pag. 52).

Lo correcto sera por lo tanto,
anticiparse a la ocurrencia del hechoy a
suimpacto, creando desde antes, unnuevo
punto de referencia que permita a la per-
sona, al darse el suceso, interpretario de
manera diferente. Esto conllevara
entonces, a que la persona actie en forma
también diferente.

Elestudio del volean, suorigen, sus
caracteristicas: sus contribuiciones y
amenazas a la poblacién, son temas que
tratados con las personas que viven cerca
del crater o en sus faldas desde antes que
se presente una erupcion, crearia un
marco de referencia diferente hacia el
fenomeno, un nuevo orden cognitivo, una
nueva forma de explicar la situacion,
estado que facilitaria el surgimiento de
una nueva posicién de la persona frente al
volcdn, a la erupeién y a su comumdad.

El interés educativo, no solamente
debe centrarse en la formacidn dé nuevas
percepciones en los estudiantes, para
poder esperar nuevas conductas, es
necesarlo asegurarse (ue esas NUEVas
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conductas, consecuencia de un buen
aprendizaje, van a ser permanentes y
consistentes. Para ello la persona tendra
que participaren un proceso de aprendizaje
orientado a la formacion de nuevas
actitudes ante los desastres. Se define
actitud en este caso como ladisposicion
de la persona a reaccionar de
determinada forma ante personas,
objetos o situaciones especificas.

Esta disposicidn es tan arraigada
en laspersonas que casise pueden predecir
sus conductas inmediatas. Asi. es comin
escuchar expresiones al respecto como
"cuando tiembla, Marta se asusta mucho,
por el contrario Mirna casi siempre se
muestra tranquila”, esa tendencia,
caracteristica en Marta o Mirna: por
asustarse, la primera, o mostrarse mas
serena, la segunda, es sin duda producto
de actitudes formadas por medio de un
aprendizaje sustentado en las
percepciones que cada una ha creado. De
aqui se deriva el criterio de que las
actitudes que se forman. son producto en
gran medida. de las percepciones, que las
personas tienen. Esto explica, a suvez, la
manera como ellas reaccionan, como ellas
actuan.

Las actitudes se forman por medio
de las percepciones y los conoctmientos.
ojala complementadosconelbuenejemplo
que se de especialmente a los nifios y los
jovenes. Enelcasode uncentroeducativo,
ese ejemplo, debe darloel docente en primer
lugar. quien representa un modelo parael
alumno.

L.a manera como Marta muestra su
susto ante el terremoto: corre, grita, ilora,
etc., 0 como Mirna actia: calma a los
comparneros, se situa de manera correcta
en areas de seguridad y se moviliza
correctamente despueés del sismo. son

formas de conducta, formas de materializar
susactitudes.

En este caso se definira conducta
como la manifestacion externa y
practica de la persona que es posible
de observar. Desde este puntode vista la
conducta, se considera manifestacion
externa porque la persona expresa (saca)
alexterior en forma de ademanes o gestos,
posiciones, desplazamientos y otras
muchas mas formas, loque siente y piensa.

Las manifestaciones que expresa
la persona son producto de una tendencia
predeterminada que lo lleve a actuar de
una u otra forma para conseguir fines
concretos, resultados practicos: llamar la
atencion, movilizarse, alejarse de un
peligro, cubrirse, eliminar un peligro.
evitar una agresion, etc.

Todas estas manifestaciones son
posibles de observar, o sea posibles de
medir, de comprobarse, por medio de
instrumentos, de técnicas o del usocomun
de cualquiera de los sentidos del
observador.

En el caso de los desastres, si esas
conductas, son producto de un adecuado
proceso educativoy de aprendizaje seralo
que nos permitan actuar correctamente,
en tareas relacionadas con los diversas
etapas de los desastres, tanto durante y
después de laocurrencia de estos, comoen
tareas anteriores. sea para mitigarloscomo
para evitarlos, a la postre estoeslo que se
desea.

Al finalizar este tema conviene
destacar el papel trascendental que le
corresponde a la educacién en la creacion
de una nueva cultura sobre los desastres.
Este recurso permite crear nuevas
condiciones en las personas que conllevan
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a nuevos aprendizajes y a una mas
completa formacion del ser humano.

También conviene, a manera de
sintesis senalar que:

-La educacidén, como hecho indi-
vidual y social, permite al ser humano dar
lo mejor de si, en la medida que desarrolla
sus potencialidades.

Que la educacién formal, como
sistema intencionalmente creado por la
sociedad. puede y debe incluiren suidiario
la temética de los desastres para una mas
completa formacion de la persona

Que el aprendizaje, en cualquiera
de sus formas, es el principal recurso
educativo para educar.

Que ese aprendizaje se debe
sustentaren la tedrica y en la metodologia
mas adecuada; segun los objetivos que se
desean y las circunstancias existentes.

Quelaspercepcionestienenungran
valor en los procesos educativos.

Que las percepciones marcan
pautas significativas en la formacién de
nuevas actitudes y conductas en las per-
sonas.

Que actualmente, en desastres, las
percepciones que se han aprendido
responden a unacultura que debe camb:ar.
parapoder crear nuevas formas de percibir
v actuar en situaciones dificiles.

Cabe senalar que las actitudes
también se aprenden, que se forman vy por
lo tanto la educacién debe lograr crear
nuevas actitudes en las personas respecto
a las emergencias y los desastres.

Que las percepciones influyenenla
formacion de las actitudes y, finalmente,
que las actitudes promueven conductas:
actos y manifestaciones en las personas
que en casos de emergencias o desastre,
pueden marcar la diferencia entre éxitoo
fracaso, la vida o la muerte.

En sintesis, que una adecuada
educacion en desastres deberaentenderse
alaluzdelaspercepciones, las actitudesy
las conductas que se logren formar en las
personas, como el resultado de un proceso
de aprendizaje complejo pero que si se
concibe y ejecuta bien, orienta hacia lo
positivo.

El aporte de la educacién en el
campo de los desastres es muy significativo.
La educacidon ofrece las posibilidades para
formar personas con nuevas perspectivas
respecto a los desastres, mas
comprometidas consigo mismos y la
comunidad; mas capacitadas en el campo
y practicantes de nuevos estilos de vida
caracterizados por formasde convivencias
mas seguras para si mismos, sus
semejantes y la protecciéon de la
naturaleza. Lo anterior no significa que
se deba entender que todolo que le suceda
alaspersonasse deba ala educaciéncomo
Unico factor responsable, pero poco podria
lograr el ser humano s en sus planes
futuros, destinados a evitar, mitigar o
responder a los desastres no da el espacio
v los recursos necesarios a la educacion.
Unaeducacién que opere desde los miveles
mas sencillos, desde la informacion, la
instruccién o la capacitacion, hasta miveles
mas complejos y més duraderos en el ser
humano: como lo expresa Garcia. Hoz en
paginas anteriores, como aquello que "cala
en la
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mtimidad humana..." v que por lo tanto
afecta y cambia al ser humano.

=1

BIBLIOGRAFIA

Alonso, Catalina y otros. Los Estilos
de Aprendizaje. Procedimientos de
Diagnéstico y Mejora. Editorial
Mensajero, Bilboa, Espana, 1994.

Calderdon Hernandez, Gregorio.
Comité para la Prevencion del
Disastre en Caldas: Ocho anos de
Experiencia Educativa. Conferencia
Interamericana Scbre Reduccion de
Desastres Naturales. Tomo II, 1994,
pag. B-03.2. Cartagena, Colombia

Capella, Riera, Jorge. Educacion.
Planteamiento para la Formulacién
de una Teoria. Tomo 1. Editorial
Zapata Santillana. Lima. Pera. 1983
pag 74,78.

ElliottJ. y otros. Investigacién/accion
en el aula. Generalitat Valenciana,
Valencia, Espana, 1986, pag. 52.

Elam Stanley. La Educacion y la
Estructura del Conocimtento. Edito-
rial Elliott, John y otros.
Investigacion/Accion en el aula.
Generalitat Valenciana, Espana,
1986, pag

Escuderod v Lépezd. Los Desafiosde
las Reformas Escolares. Arquetino
Ediclones, Sevilla, Espana. 1991 pag.
532-53.

Gamboa E. Ma. Relacion entre
Psicologia y Pedagogia en dJean
Piaget. Educacion, Revista de la
Unmiversidad de Costa Rica. Ed. U.de
C R Vol & Nos. 1-2. 1984 pag 185.

8.

10.

11.

Garcia, Hoz, Victor. Diccionario de
Pedagogia. Tomo I. Editorial Labor
S.A. Barcelona, Espaifia, 1970, pag.
291.

Hill, Winfred. Teorias Contempo-
raneas del Aprendizaje. Editorial
Paidos, Buenos Aires, Sexta Edicion,
Argentina, 1984. Pag.

Muiioz Victoria E. Como Estructurar
una Maestria en Emergencias y
Desastres: Aspecto Filosdficos y
Metodolégicos Conferencia Interame-
ricana de Reduccién de Desastres

Naturales. Tomo II, Cartagena, Co-
lombia, 1994, pag. B-05-1.

Rodriguez Vega, Eugenio. La Costa
Rica del Afio 2000, Educacién y
Cultura. Departamento de Publica-
ciones, Ministerio de Cultura,
Juventud y Deportes, SanJosé, Costa
Rica, 1977. Pag. 326.



