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PAUTAS PARA LA COMUNICACION Y
ELABORACION DE MATERIALES EDUCATIVOS

1. Valoracién en Torpo a los Materiales Existenteg+4o._

Revisando algunos materiales producidos sobre la prevencién ante
los desastres naturales encontramos gue la mayoria de ellos tienen
las siguientes caracteristicas:

- Son elaborados por instituciones publicas o privadas que no

tcman en cuenta a los receptores de los materiales para su
disefio.

- El lenguaje utilizado es muy cientifico y poco accesible a la
gente no especializada . BEn alguncs casos este problema trata
de subsanarse recurriendo a "formatos populares” con
historietas, caricaturas u otras pero sin resolver el problema
de un contenido demasiado técnico.

- En muchos casos, como lo gque se busca es producir un material
de difusién masiva, se pierde mucho el vinculo con el receptor
al que va dirigido. No hay personajes de identificacidn, no
hay reconstruccién de experiencias vividas y el material se
gueda a un nivel muy informativo. No logra tocar la parte
afectiva del receptor.

- Los materiales hasta ahcra producidos no incluyen una visién
social del desastre. En muchos casos los contenidos utilizados
han sido disefiados a partir soloc desde el punto de vista de
las ciencias naturales.

- Cuando =se trabaja la nocién de wvulnerabilidad se hace muy
directamente sin gque esto garantice la comprensidén del
concepto.

- Los materiales producides no rescatan las experiencias de la
gente ni sus formas de responder frente a las situaciones de
emergencia.

40 Hgte apartado se realizé 2 partir de una revisidn muy somera y poco
exhaustiva de los materiales educativos existentes. Convendria validarlos pars
establecer mds claramente cudl es el Impacto gue tienen respecto a 3sus
receptores. La critica gue se hace es mdis a nivel general respecto a la
concercidn mismae con gue se hacen dichos materiales.



- En vista de lo anterior nosotrcos proponemos el disefio de
materiales que aborden todos los problemas arriba sefialados.

Consideramos gue es importante contemplar lo siguiente:

- Diseriar el material a partir de entrevistas a representantes
de la comunidad. No solo construyendo losg contenidos a partir
de la realidad e historia de la comunidad o grupo =ino también
incorporando sus observaciones sobre el formato mismo.

- Reconstruir la historia vy los procesos de la comunidad gue
sean importantes para elaborar un diagndstico de los peligros
¥ situaciones de emergencia del pasado y del futuro

- Usar la escritura comunicacional, ez decir, sugerente,
atractiva.

- Combinar las informaciones con el recurso a la narracidn
literaria

- Construir personajes y 2ituaciones de identificacidén

- Validar el documento conjuntamente con miembros de las
organizaciones comunitarias e introducirle las modificaciones
gue sean necesarias.

SUGERENCIA:

Impulsar la validacién de materiales producidos por la
Comisidén Nacional de Emergencias

2. Principios Generales.

a) Materiales Educativos Para Qué y Para Quién?

Muchos conceptos se han planteado en torno a 1lo educativo.
Alrededor de esta temdtica podemos hablar de educar. concientizar,
transformar, cambiar, persuadir, o capacitar. Otros autores han_

acuﬁa@n términos como educacién liberadora, lenguaje total v
consciencia critica.

En el nivel prdactico la primera tarea que plantea la elaboracidn de
materiales educativos supone que estos deben responder a una
necesidad planteada,sea por los heneficiarios del material o por
gquienas proponen su produccién.

Un material educative puede llenar varias necesidades:



- Aportar contenidos e informacidén novedosa rara

destinatario. su

Servir de canal de comunicacién Y relacidn entre varios
agentes o grupos sociales e institucionales.

- Servir de canal de expresién de necesidades sentidas respecto
a un conjuntc de problemas.

- Dar voz, expresidn escrita o en audiovisual a los pobladores.

En todqs los casos el material adguiere su sentido. su razdén de ser
a8 prartir de las relaciones a traves de las cuales es concebido,
producido y consumido como tal.

Respecto al tema de lcs desastres naturales es importante que los
materiales producidos estén relacionados con el tema del desarrollo
local, condiciones de vida, el medio ambiente, la salud y otros
tépicos que toguen la vida cotidiana de los pobladores.

El material educativo debe construirse a partir del destinatario

pero & la vez interpelarlc de manera que se produzca una relacidn
dialdégica entre ambas partes.

Si queremos plantear un concepto gue articule todos estos podriamos
hablar de una comunicacidn para el desarrollo<4d:. La comunicacién
para el desarrollc permite situar el tema de los desastres
naturales dentro del contexto mayor de problemdticas gque viven a
diario los pobladores.

La relacidén dialdégica que planteamos supone gue un material
educativo sea el pretexto para una relacién constructiva gque se
multipligque, de un individuo a otro y de una comunidad a otra.
Esto supone gue la interpelacién que produce el material produzca
a Su vez nuevas respuestas, nuevos problemas y una sucesién de
comunicaciones y relaciones entorno a los problemas comunitarios
relacionados con el desarrollo y el medio ambiente.

Un material educativo asi concebido supone gque los pobladores
produzcan su proplo texto, sSu propio discurso a partir de su
experiencia y su practics.

b) Qué Entendemos por Materiales Educativos?

Producir materiales cuya principal caracteristica sea su carsacter
de educativos es una tarea muy compleja. La primer pregunta que

41 Retomar el concepto de comunicacién para el desarrollo trabajado en
ALFARO M,Rosa Maria: "Una comunicacidén para otro desarrollo’. Ascciacicn de
comunicadores sociales: Calandria. Maye 19935.



salta a la vista es gque entendemos por educacion? Por razones de
tiempc v espacio no podemos profundizar, como seria deseable en las
miltiples formas en que se ha abordado lo educativo en las tres
1nltimas décadas.

Sin embargo, es importante poner en el tapete de la discusiédn
algunas preguntas gque habria gue responder antes de lanzarncs a la
produccidn de materiales educativos en relacidén con el tema de los
desastres naturales. Algunas de estas preguntas son:

- Qué tipo de proceso (o efecto) buscamos generar con los
materiales producidos: informacifén, persuasién. cambio de
actitudes, modificar las representaciones de la gente,
concientizar?

- Qué tipo de proceso es necesario gque acompafie la produccién de
material educativo? Cudl es la relacidn deseable entre el
“educando y el educador” (sea facilitador, investigador o
institucidn gubernamental)

- @ué es lo educativo, en gué consiste el proceso educativo gue
gueremocs generar y coémo?

Iniciemos por abordar la Ultima cuestién. En la década del 70
proliferaron los esfuerzos por llevar a los sectores mas
desposeidos y marginalizados del proceso de desarrollo en América
Latina, un acercamiento con su propia realidad. Asi, surgidé el
paradigma de la investigacidn—accidn, las proyectos de
concientizacidn, y diversas expresiones de lo gue se llamdé a veces
educacién popular, otras educacién de adultes, investigacién
participativa, etc. Si bien, cada uno de estos conceptos tiene sus
especificidades, podriamos agruparlos momentdneamente por su
objetivo general: el de producir un conccimiento 1til y vdlido a la
vez. Asi, como también dotar de instrumentos de conocimiento de la
realidad a estos sectores excluidos del desarrolle. Podriamos
agregar un elementc méds en comian: el establecer una relaciodn
indisociable entre conocimiento y prédctica politica. orientando el
primero hacia la transformacién total de la sociedad.

Los supuestos epistemoldégicos de esta nueva practica cientifica
fueron:

- el método diasléctico

- el principio de la practica

- el principic de multicausalidad

- el hecho como proceso histdérico

- el papel protagonista de las masas populares

Bajo estos principios se desarrolld la llamada ciencia social
critica inspirada en el materialismo histérico y opuesta a la
ciencia social tradicicnal.



Es asi que el paradigma alternativeo vinculé el conocimiento

cientifico a la accién de masas Yy la investigacién social a la
accidén politica.

En esta perspectiva "lo educativo" estaba dado en términos de la

transformacién social. Educar era: educar para transformar la
reglidad social.

No obstante, como sefiala Orlando Fals Borda. en muchos casos hubo
subordinacién de la investigacién a la préctica politica.

Hoy agregariamcs gue no solo hubo una subordinacién de lo gue se
concibid como educativo, a la préactica politica sino también que
esa préctica se concibidé de una forma también muy especifica. E1
cambio educativo gque se esperaba era la transformacidén de la
sociedad en su totalidad. De cierta manera se cayd en lsa
abgolutizacidn del concepto de educacidén y de un cierto tipo de
rroyecto pclitico.

A pesar de lo anterior., los problemas planteados en aquella época
siguen siendo wvalides y algunos de sus técnicas vy formas de
abordarlos ccnstituyen lo més avanzado con gque contamos ante el
reto de lo educativo.

Para nuestros efectos lo gue interesa es encontrar pistas sobre
cémo se construye lo educativo? Cémo se plantearon estos enfogues
la relacidn comunicativa con sus bases politicas?

Una de las premisas centrales fue la necesidad de gue los
investigadores se insertaran en el proceso secial.

1l principio de la "devolucidén sistemdtica” planteaba llegar a las
bases no con informacidén periodistica =ino con “conocimiento
cientifico de la realidad.”

L.a idea era propiciar un intercambio entre conceptos y hechos.
observaciones adecuadas. accidn concreta o prdctica pertinente para
determinar la validez de lo observado, vuelta a la reflexién segin
los resultados de la practica, y produccién de pre-conceptos o
rlanteamientos ad hoc a un nuevo nivel, con los cuales podia
reiniciarse el c¢ciclo ritmico de la investigacion—acecidn,
indefinidamente 42,

Otro de los aspectos planteados fue el de impulsar estudios
histéricos y sociecondmicos regionales hechos a partir de consultas
con las bases.

42 FALS BORDA, O; LENZ Rigoberto, ACOSTA Maruja, y BRICERO., Roberto: como
investigar la realidad para trapnsformarla. Serie: materiales de debate No.J.
Lima, sf.p 18.



Sigue planteado el reto de cdémo articular el sentido comiin o saber
popular ¥y el conocimiento cientifico.

c) COomo Hacer los Materiales Educativos?

Planteamos la necesidad de impulsar el principio de aprender
haciendo. Se trata de hacer los materiales con la misma
comunidad, aprovechando recursos existentes y descubriendo

cudl es el medio de comunicacién mas iddéneo, los contenidos que
pueden llegar al destinatario.

En nuestra perspectiva lo educative estaria dado por la
posibilidad del propio receptor de tomar distancia de su propia
realidad. La capacidad de incorporar la visién de las cosas de
diversos actores de la comunidad y de la =mociedad y de ir
descubriendo en ese proceso la identidad comunitaria que
guieren construir.

Para la realizacidén de materiales impresos nos parece muy util
aprovechar algunos aportes que hace la Universidad estatal a
distancia. Basicamente sus experiencias y reflexiones en torno al
autoaprendizajed4s.

d) Para @Quiénes Dirigir los Materiales?

A pesar de qQue esta investigacidén no es cuantitativa y de gQue no
tenemos porcentajes representativos de los diferentes grupcos de una
comunidad, creemos que se arrojaron pistas en ese sentido.

En primer Jlugar destidquese gque hay una percepcién generacional
diferente respecto de las causas de los desastres e inundaciones.
Esto también se expresd en la concepcién de prevencién que tienen
las personas mayores de 80 afios respecto de aquellas que son
mencres de 30 o 40 afioe. Es interssante notar gque la= entrevistas
realizadas denotaron mayores diferencias entre los receptores de
acuerdo a edad vy nivel educative que respecto al sexo. Estc habria
gue analizarlo mds detenidamente y desarrollarlc en futuras
investigaciones. Esto por supuesto no significa subvalorar 1la
necesidad de una visidn de género tanto en la investigacion como en
la elaboracidén de materiales educativos para desastres.

Uno de los elementos claves gue arrojdé esta investigacion es la
importancia de incorporar en los materiales, mensajes para los
sectores gue viven en zonas de riesgo pero también los que habitan
en los alrededores. Es decir trabajar a partir de un eje de

43 (Consultar al respecto: D'ALTON, Cristina: "El Andlisis del Discurso y
log Materiales Diddcticos'. UNED 1891.



comunidad. Concepcidén es una comunidad dividida en dos grandes
sectores: Concepcidén Arriba y Concepcidén Abajo. Hay guienes
hablarian de dos comunidades. Ambos sectores viven de diferente
forma el riesgo. No obstante, el sector de mayor riesgo no tiene
organizacién mientras gue las organizaciones con las gque
trabajamos estdn interesados y preccupados por trabajar por la
comunidad en su conjunto.

En relacidon con los materiales educativoes estc supondria gue los
sectoree organizados se conviertan en los portavoces v motivadores
respecto de locs sectores no organizados y mads afectados por el
riesgo de inundacién. Tales materiales podrian crearse a partir de
dldlogoas entre distintos puntos de vista y formas de asumir el
riesgo v el deterioro ambiental.

Por otro lado, un trabajo con los niflos ea también una veta muy
productiva a impulsar puesto gue ellos son un canal de comunicacién
entre las instituciones y sus padres.

Finalmente una visién de comunicacion para el desarrollo supondria
ampliar el espectro de actores y mensajes posibles a trabajar.

3. Sobre la Forma de los Materiales.

En este punto es necesario impulsar investigaciones y propuestas de
trabajo que busquen integrar forma y contenido.

Es importante que la eficacia del mensaje v el estilo gque se crea
partan de una visién educativa y no de la manipulacién de los
receptores44. El objetivo del material es favorecer la capacidad
critica del sujeto no la adhesidén per se de una idea.

Esto se resuelve incorporando en la fabricacion de materiales
conceptos como el de la mediacidén pedagdgicasb.

Este concepto, que ha sido trabajado por Prieto y Gutiérrez pone de
relieve la importancia de lo educativo a partir de la relacidn gue
se estable entre emisor-mensaje-receptor.

Se trata de lograr un eguilibrio entre la forma y &1 contenido del
mensaje. Tendencias anteriores han supueato gue un contenido serio
v educativo tenia gue ser denso,aburrido y cansado de asimilar. Lo
eficaz, lo ludico, divertido y prlacenterc se guedaba para la

44, Consultar al respecto de REARDON, Kathleen: "La persuasion en la
comunicacién. Teoria y contexto." PAIDOS, Buenos Aires, 1981.

45 Concepto desarrollade por GUTIKRREZ, Francisco y PRIETO, Daniel: “La
Mediacion Pedagdgica" Radio Nederland., Universidad de San Carleos, Guatemala ¥
Rafael Landivar. 5an José, Costa Rica 1891.



produccién de materiales superfluos. Hoy dia se ha llegado a
reconocer la necesidad de integrar ambos aspectos de la
comunicacidén.

El tratamiento de los contenidos debe estar al servicio del acto
educativo. No interesa ls informacidn en si misma

4. Sobre el Contenido de los Materiales en Desastres.

A lo largo del informe presentado se encuentran las diferentes

percepciones de los pobladores urbanos pobres respecto de la
causalidad de los desastres, las inundaciones y la prevencién.
Conocer sus percepciones en Concepcidn de Alajuelita. esperamos gque
sirva para dar pistas del trabajo comunicativo con estos sectores.

A continuacién trato de resumir algunos contenidos que podrian
trabajarse con las comunidades y a propésito de los materiales
educativos.

a) Sobre la Causalidad de loa Desastres.

- Buscar modificar la relacién de causalidad del tipo =in A no
existe B & del tipo A produce B. Modificarla por el tipo de
razonamiento de A es una (entre otras) causas de B. En otras
palabras fomentar las explicaciones multicausales, no
reduccionistas de los fendmenos sociales.

- Combatir la idea de que los desastres son imprevisibles.

- Reforzar la concepcidn de la naturaleza y la accién humana
comoe algo cambiante, determinado histéricamente y no la
naturaleza concebido como inmutable y perfecto

- Combatir la idea de que la accién humana no es un elemento
pasivo que recibe el impacto del fendmeno natural. Ni tampoco
es sSolo accidn destructiva sobre el ambiente natural.
Introducir la vision de proceso social.

- Enfatizar la distincién entre factores causales segin el tipo
de desastre. Incorporando e interpelando los elementos
ropulares gque perciben las causas de los sismos mas ligadas al
orden divino gue en el caso de las inundaciones.

- Distinguir en los materlilales entre fenVmenos naturales de
aparicidén excepcional y aquellos pequefios desastres que llenan
la vida cotidiana de las comunidades. Reforzar el trabajo en
amboa planos.

- Recurrir a analogias para explicar qué es una falla, etc.



b)

c)

Sobre Causalidad de Inundaciones.

Hacer la distincién entre la vulnerabilidad ante el fendmeno
natural v la vulnerabilidad social, econémica y cultural. Esto
es distinguir entre la limitacidén humana y el orden social que
los mismos hombres construyen.

Relevar y enfatizar en el rol que juega la actividad humana el
origen de las inundaciones.

Combatir la unilateralidad de explicaciones gue enfatizan en
la amenaza fisica y destacar el conjunto de Iactores gue
entran en Jjuego.

Contextualizar los riesges dentro de las situaciones ¥y
esgspacios histdrico-sociales gque se producen. Introducir
factores ligados a las inundaciones urbanas como la
sobrepoblacién, la falta de planificacidn de los barriocs. la
corrupcidn v clientelismo en las inetitucliones locales etc.

Favorecer entre los pobladores la visidén méds global del
problema de las inundaciones dentro del desarrollo comunal y
regional.

Evidenciar la responsabilidad individual y colectiva que hay
implicita en toda "decisidén" de ir a vivir a la orilla del
rio.

Combatir la mistificacidén de atribuir a un hecho cultural ¥
social un caracter natural, o sobrenatural. Pero también las
afirmaciones que reconociende lo social, le dan a este orden
un cardcter de natural, dado para siempre.

Fomentar las explicaciones equilibradas e inter-disciplinarias
de los fendmenos.

Introducir el andlisis espacio-temporal del riesgc. Es decir,
tomando en cuenta los cambios sufridos por todos los
elementos. la comunidad, el rio (amenaza) la regidén y el mismo
poblador.

En trabajo comunal, fomentar la sistematizacién de la préactica
v la experiencia del poblador ante losg riesgos que enfrenta.

Sobre Prevencldn.

Definir claramente cudl es la vieidén que se tiene de la
prevenclidn

Distinguir entre la prevencidén ante un evento X (del tipo
antes, durante y después) v la nocién de prevencidén més



amplia. Es decir, que no esté referida a un hecho sino a
procesos y modelos de desarrollo.

En este sentido prevencidn no puede ser Solo un conjunto
de medidas para antes, durante y después del “evento'.
Mds bien significaria desarrcllar mas el Antes y no en
relacidn al evento sino a las estructuras =ociales, los
problemas institucionales ¥ la= relaciones que
obstaculizan el tratamiento integral del riesgo.

Esta Vltima peraspectiva permitiria superar 1a idea
generalizada y la expectativa poblacional de gque los
cientificos deben pronosticar dia y hora de los fentmencs
naturales. Y entender gque laz posibilidades reales de
prevencién se trabajan en los cotidianoc, en la vulnerabilidad
goclial, econdémica y cultural.

Preparar materiales gue rescaten u cuestionen a la vez las
percepciones de la causalidad predominantes y Que sSe expresan
también en la nocidén de prevencidén que se tiene.

Evidenciar gque una visidn parcial de la causalidad repercute
en una actitud pasiva o irreflexiva ante el riessgo.

Mostrar que prevenir noc es innttil mostrando Qque si se reduce
la vulnerabilidad el cierto tipo de riesgo se puede reducir o
desaparecer.

Mostrar que confiar en Dios para las emergencias no tiene gque
ser excluyente de una prevencién concebida ampliamente.

Mostrar a los pobladores gue viven en situaciones de alto
riesgo esperando obtener una solucidn que pueden existir otras
ealidas comunitariess a su problema.

Combatir la 1dea de que laz medidas =ze olvidan en el momento
de 1la emergencia, mostrando que una accidén organizada
garantizaria una scolucidén conjunta al problema.

Respetar la opcién religiosa pero introducir la idea de opcidn
religiosa pero activa.

Combatir la idea de que la prevencidén es un lujo.

Combatir las percepciones del Estado como paternalista ¥y
fomentar la responsabilidad y la participacidén comunitaria en
la solucidén de los problemas.

Propiciar un acercamientc de los gobiernos locales a esta
temdtica.



Destacar el papel de los comités y otras organizaciones
populares en tanto que: agentes= de presidén al Estado, gestores
de proyectos, y comunicadores y educadores de su distrito,
cantdn etc.

Propiciar talleres y seminarios para rescatar las experiencias
y formas de enfrentar los riesgos gque han desarrollado los
pobladore=s. Socializar estas experiencias.

Propiaciar proyectos autogestionarios para la construccién de
murcs de retencién, puentes, alcantarillados, limpieza etc.

Fomentar el usc de los medlos de comunicacién locales y/0
capacitarlos para su uso y apropiacién. En aras de la
reduccidn de la vulnerabillidad cultural.

Favorecer el complemento entre medios locales de informacidn
v la relacién cara a cara gue pueden llevar a cabo los
dirigentes principsales.



10.

SINTESIS DE SUGERENCIAS FINALES4S

Insertar la produccién de meterial educativo para desastres
dentro de la nocién de desarrollo comunal autogestionario

Llevar = cabo talleres v trabajo comunitario a partir de la
nocién de vulnerabilidad

Desarrollar 1la idea de que loe desastres son problemas no
resueltoe del desarrclloc. Introducir la necesidad de
participacién y plenificacién comunitaria. Evidenciar el papel
de la comunicacién en el desgarrcllo.

No aplicar materiales estAndares para realidades diverseas.
Insertar la prevencion dentro de un programa de desarrollo

Capacitar a los lideres de las zonas de riesgo en comunicacion
para el deszarrollo

Desarrcllar una estrategia de comunicacidén participativa que
vaya desde la reelizacién de estudios sobre 1la relacidn
decastre-desarrollo-vida cotidiana, hasta la elaboracién de
instrumentoe y procesos comunicativos en los que la comunidad
produzca y se apropie de las técnicas de investigacidn vy
comunicaciodn.

Esto supone no dar sino trabajar conjuntamente con los
pobladores vulnerables en la elaboracidén de:

instrumentos para investigar y sistematizar =sobre su realidad
dar técnicas para la elaboracidén de materiales gque les sirvan
para ega sistematizacién de la préctica y para la divulgacidén

Introducir el concepto y la préctica de planificacién de la
comunicacion

Preparar un grupo de facilitadores en el campo la
participacién y comunicacion.

Familiarizarse con el contexto =ocial y las necesidades
Propias de cada comunidad.

48 Se trata de una propuesta general a partir de la investigacidn

realizada. Sin embargo, debe ser concretizada y validada. Ademds no todas las
sugerencias se basan en datos de la investigacidn.



11.

12.

13.

14,

15.

16.

17.

1B.

Elaborar un disgnéetico de necesidades comunicacionales en
cada comunidad wvulnerable. A=i, como un diagnéstico de
recursos disponibles, tanto humancs comc maeteriales.

. Diseflar el perfil comunicativo del material a elaborar con la

misma comunidad.

Desarrollar el concepto de escritura comunicacional en los
textos, radio participativa, y video popular.

Dar tanta importancia a la forma como al contenido de los
mensajes.

Involucrar los grupos organizados en los momentos del disefio,
creacién, produccidén y divulgacién del material educativo,
haciendc de 1los mismos un pretexto para la autogestidédn
comunitaria.

Hacer del material educativo un eje de trabajo que sirva pare
la reflexidén sobre problemas y s=cluciones a los problemas
comunitarios. También gue actué como estimule a 1la
organizacién y un medio de acceso a la nueva informecién sobre
desastres y scbre técnicas de comunicacisn.

Introducir la visicon de género en el trabajo comunitarioc sobre
desastres. Esto a través del trabajoc con grupcs de mujeres y/ /o
con grupos diferenciados dentro de los mismos talleres.
Impulsar medios en los que pe exprese la visidén gque cada
género tiene de cdmo asumir el problema del desarrclle v los
desastres naturales.

Desarrollar trabajc comunicativo con los nifioe esn  edad
escolar. Ellos son un puente muy importante entre lo publico
v lo privado, constituyen un buen vehiculo para 1llevar la
prevencidén a sus padres. Seridn los pobladores adultos del
mafiana.



ANEXO

DATOS DE LOS ENTREVISTADOS

Edad Escol. Qcupacitn Relig. Conoc. afios
en Concep.

COMITE
CIVICO
Alvaro D. 44 S.Inc. Técnico cat. INA 186
Direc de
carro
Dalila U. 46 P.Com Ama de cat. X 2B
Casa
Carlos G. 54 P.Com Comer- cat. X 19
ciante
Arturo M. 36 sS.1 Ebanista cat. INA 36
administ.
Comerc.
Fabio S. 35 S.C. ? cat. Conta- ?
bilidad
Inglés

Relac hu.



Edad Escecl. Ocuracién Relig. Conoc. aillos
en Concep.
I 1
ADEHUCO
Alexis M. 21 ? digitador cat. 19
Jeannete A. 27 P.C ama de casa cat. 7
(2)
Rolando R. 30 U.C 15
Josél, B. 28 U.I agente ventas 23
Marilin R. 24 u, estudiante Cat. 18
Roy G. 23 5.C administr cat. 22
Yenny R.
Luis D.R 23 U.I Analista cat. 20
crédito

Mario V R. 289 S. 1 empresario cat. 0
Julio 4. 19 U. estudiante 19

{(2)casado



r

EX-COMITE DE EMERGENCIA
Edad Escol.

Héctor H. &6 P.I

Giovani R. 32 U.1
(2)

Marco T. 568 P.I

JuanM.C. 70¢ P.I1

Roy B. 3¢ S.C

(2)Soltero

Ocupacién Relig.

aseo de
viase
Munic.

supervisor
produc.

operario

pensionado

miscelaneo

cat

cat.

cat

cat.

Evan.

Conoc. afios
en Concep.

18

admini. 18

22

20



OTRCS GRUPQS

Asociacién Edad Escol. Ocupacidén Relig. Conoc. afios

Desarrollo en Concep.

Integral

Katia A. 26 s.C Secretaria cat. Inglés ?

Miguel.V 48 P.C chofer cat FuerzaP. 7
Migracién
Relac.H
Cooperat.

HOGARES Edad Escol. Ocupacion Relig. Conoc. afios

COMUNITA en Concep.

RIOS

Ana L.L ? P.C Madre cat. 7

Comunitaria

Margarita

COMITE

DEPORTES

Ana R. 42 P.C ama de casa

Reynaldo B. 40 P.C

taxista

seguridad 12



